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אורות ישראל
מכללה אקדמית לחינוך
מייסודן של מכללות מורשת יעקב ואורות ישראל



שם הקורס: מבוא ללקויות למידה והוראה מואמת
שנה"ל: תש"ף
קורס: סמסטריאלי

שם המרצה: ד"ר אריאל נאמן
מס' שעות/נקודת זכות: 1ש"ש
דרישות קדם: אין
חובה/בחירה: חובה
מטרות/תוצרי למידה:
הסטודנט ילמד על ההגדרות של לקות למידה ויכיר את ההבדלים בינם לבין ההגדרה של ה - DSM-5 הפרעת למידה ספציפית.הסטודנט ילמד להבחין בין לקות למידה לקשיי למידה. הסטודנט ייחשף למנגנון הקוגניטיבי של הלמידה ויכיר את הקשיים של התלמיד לקוי הלמידה בכל תחום.הסטודנט יכיר ויחווה את ההפרעות הספציפיות בקריאה, כתיבה, קשר וריכוז, ילמד על מאפייניהם וביטויים בגילאים השונים החל מגיל הגן.הסטודנט יבין את ההשלכות הרגשיות והחברתיות של לקות למידה. התלמיד ייחשף לעקרונות הוראה מותאמים לילד עם לקות למידה/הפרעת למידה ספציפית וילמד להתאים בין הלקות לבין דרך ההתערבות/התאמה
תיאור הקורס:
קורס זה סוקר באופן נרחב את הידע התיאורטי הקיים בנוגע ללקויות למידה ולהפרעות קשב וריכוז. בקורס ייחשפו הסטודנטים להגדרות השונות ללקות למידה, יחוו  את הקשיים עימם מתמודד התלמיד בתחום הלימודי, הרגשי והחברתי, יכירו מודלים שונים המסבירים את הקשיים ואת דרכי ההתערבות האפשריים
תכני הקורס : 
	מס' השיעור
	נושא השיעור
	קריאה נדרשת - מתוך הביבלוגרפיה 
	 ערות

	1) 
	הגדרות והבדלים בין לקות למידה לקשיי למידה
	ארן-ארנרייך, י', (2010)
אל-דור, י' (2014
	

	2) 
	פרדיגמות המסבירות את הלקות
	
	

	3) 
	הפרדיגמה הקוגניטיבית
	קניאל, ש' (2003). עמ' 29-15
	

	4) 
	הפרדיגה הקוגנטיבית
	
	

	5) 
	דיסלקסיה-הפרעה ספציפית בקריאה
	טוב לי, א', פריש, י' (2014) עמ' 51-29
	

	6) 
	דיסגרפיה-הפרעה ספציפית בכתיבה דיסקלקוליה-הפרעה ספציפית בחשבון
	טוב לי, א', פריש, י' (2014)
	

	7) 
	קשב וריכוז- ADHD
	
	

	8) 
	קשב וריכוז- ADHD
	
	

	9) 
	המודל הרב מימדי-היבטים רגשיים, חברתיים ומשפחתיים
	 מרגלית, מ. (2014) עמ' 34-14
	

	10) 
	המודל הרב ממדי היבטים רגשיים, חברתיים ומשפחתיים
	
	

	11) 
	התערבות-העצמה
	קוזמינסקי, ל' (2004). עמ' 47-40
	

	12) 
	התערבות העצמה
	
	

	13) 
	התערבות- דרכי טיפול, התאמות, שיטות הוראה
	קניאל, ש' (2006) עמ' 59-19
	

	14) 
	הצערבות דרכי טיפול התאמות שיטות הוראה
	
	


אופי ההערכה והרכב הציון: (לציין מה האחוז לכל מטלה) 
נוכחות חובה 

קריאה ביבליוגרפית – ע"פ הנחיה. 

מטלה כיתתית (20%)
בחינה בסוף הקורס (80%)
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טוב לי, א', פריש, י' (2014). המסע האורייני: תיאורייה כבסיס למעשה ההוראה בתחומי קריאה וכתיבה, הוצאת מכללת שאנן עמ' 69-51.
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רשות:
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